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Resumo: Esta pesquisa tem por objetivo descrever e anaisatimensdes
afetivas na mediacdo do professor no processo preggao da linguagem
escrita em uma sala de aula da pré-escola. Foraervatuas atividades de
producado escrita em uma sala de aula de pré-estmags da video-gravacao
e do registro por meio de fitas de audio e pelaa@e campo, possibilitando o
registro de posturas fisicas e de conteddos vepr@sentes da interagéo
professor-aluno. Na sequéncia, selecionaram-setescdas gravacdes que
melhor explicitassem a presenca das dimensdesvadetia mediagdo do
professor na relacdo ensino-aprendizagem, as daeasn agrupadas em
categorias de andlise. Teoricamente, o projetoefobasado na abordagem
histérico-cultural.
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Introducéo

Inimeras pesquisas e estudos tém abordado o tenadetilddade devido ao
crescente reconhecimento de sua importancia ermteor determinante no processo
de desenvolvimento humano, bem como de sua condigéwadora no relacionamento
professor — aluno, no que diz respeito ao procgssmsino — aprendizagem.

Esta pesquisa teve por objetivo descrever e anadisadimensdes afetivas
identificadas nas relacdes entre professor e allemasuma sala de aula de Educacao
Infantil, durante atividades de producé&o escrita.

Foram observados e gravados comportamentos e edita crianca, enquanto
sujeito, e do professor, enquanto mediador na&agéer da mesma com a escrita, o
objeto. Na sequUéncia, analisaram-se, através ddisAnilicrogenética de Wertsch
(1987), as possiveis manifestacbes e implicacdes afdtividade na mediacdo do
professor. Tal procedimento possibilitou a criad@d\ucleos Tematicos, nos quais 0s
dados foram organizados de acordo com suas casiCHs.

! Doutor pela Universidade de S&o Paulo. Atualmérpeofessor associado da Universidade Estadual de
Campinas. Tem experiéncia na area de Psicologiad€thnal, onde desenvolve atividades de ensino,
pesquisa e orientacdo nos seguintes temas: atetvidlfabetizacéo e letramento, psicologia e fodma

de professores.

2 Mestre em Educacdo pela Universidade Estadual dmpi®as. Atua na &area de Educacdo,
desenvolvendo atividades nos seguintes temasvidfadie, alfabetizacéo, escrita, mediacdo, pré-ascol
ensino fundamental, atividades de ensino, educagaiatica pedagdgica.
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Seguem a sintese dos pressupostos tedricos erg@lesto método, analise dos
dados e resultados.

Pressupostos Tedricos
Da afetividade

A afetividade, de acordo com Wallon, envolve varemifestacdes, abrangendo
0s sentimentos (ordem psicoldgica) e as emocddsrtobioldgica). Dessa forma, faz-
se necessaria a distincdo dos termos emocao eddde, uma vez que, aparentemente,
sdo usados como sindénimos. O primeiro relacionassananifestacdes afetivas de
estados subjetivos, agregados a componentes apgariomo 0S sentimentos e 0s
desejos; o segundo tem, de acordo com Wallon, uonaepcdo mais ampla que
envolve uma gama maior de manifestacdes, englobaasddimensdes psicoldgica e
biolégica, ou seja, 0os sentimentos e as propriagées (Wallon, apud Tassoni, 2000).

Wallon, em sua teoria psicogenética, busca comgezem psiquismo humano e,
para tanto, volta sua atencdo para a crianca, a#és dela, é possivel ter acesso a
génese dos processos psiquicos, das funcdes intetedara Wallon, as emocdes séo
reacOes organizadas e que se exercem sob o comdandstema nervoso central.
Assim, o autor considera a afetividade como porgopdrtida do desenvolvimento,
mostrando que, desde o inicio, a primeira funcadefenvolvimento infantil & afetiva
(Galvao, 1995). Para se compreender a psicogéresserdhumano é fundamental
ressaltar que as fungdes intelectuais adquiremridipoa progressivamente, conforme
amplia-se o processo de interacdo com 0 meio.

Nessas circunstancias, a afetividade tem papelodaumicagdo nos primeiros
meses de vida, possibilitando contatos da crianga @ mundo, tornando possivel o
acesso ao mundo simbolico, dando origem a atividadmitiva e possibilitando seu
avanco,(...) pois sédo os desejos, intencdes e motivosv@uwemobilizar a crianca na
selecéo de atividades e objetogTassoni, 2000, p.11).

Para Wallon, a dimenséo afetiva ocupa lugar cetdrdb do ponto de vista da
construcdo da pessoa quanto na construcdo do co@mg. O autor relaciona a
psicogénese e a histdria do individuo, demonstraaskim, a estreita relacdo entre as
interacbes humanas e a constituicdo da pessoaprn@opum estudo integrado do
desenvolvimento humano, abrangendo afetividadeetigéncia, definindo seu projeto
tedrico como uma elaboracdo da psicogénese daapessopleta.“As influéncias
afetivas que rodeiam a crianca desde o berco n&®podeixar de exercer uma acgao
determinante na sua evolucao mentglallon, 1968, p. 149).

Ainda segundo Wallon, no processo de desenvolvioneiot ser humano, os
aspectos bioldgicos e sociais caminham juntos. Moo, os aspectos biolégicos sao
determinantes e predominantes. Porém, gradativemedb cedendo lugar para a
determinacao social. Neste momento, a influénciandm social torna-se muito mais
importante na aquisicdo das funcdes psicolégicgersres, como por exemplo, a
inteligéncia simbdlica. Conclui-se, entdo, que aedeolvimento bioldégico ndo é
suficiente por si s, mesmo no seu mais alto mieematuracdo, pois € preciso que
paralelamente o sujeito se aproprie das condi¢i@eeandas pelo meio, desenvolvendo-
se socialmente. Neste ambitd.,..) ndo € possivel definir um limite terminal npao
desenvolvimento da inteligéncia, nem tampouco dagae” (Galvéao, 1995, p. 41).

Revista de Psicologia da UNESP, 7(1), 2008.13



Sérgio Antdnio da Silva Leite, Fabiana Aurora Colimm

Inserida no contexto de desenvolvimento do ser hoe personalidade, em sua
constituicdo, também depende da afetividade, cadbincom outra funcdo, a
inteligéncia. Assim, 0 processo de personalizacé aianca depende do
desenvolvimento dessas duas fungdes, as quaisungens prontas nem permanecem
estagnadas; sdo uma combinacdo em que cada unsetepapel definido e, quando
estdo em acdo, proporcionam altos niveis de ewwlugd crianca (Wallon, apud
Almeida, 1999).

Vygotsky também estudou o desenvolvimento do seramo e, em seus escritos,
pode-se notar a importancia da pessoa ser entendida um todo, compreendendo
suas bases afetiva e intelectual. Ele diz que aepmaintelecto do afeto, enquanto
objetos de estudo, impede qualquer analise do gsocee influéncia do pensamento
sobre o afeto, e vice-versa (Oliveira, 1992). Eisatomizacdo, segundo Vygotsky, é a
maior deficiéncia da Psicologia tradicional. Deor@lo com Rey (2000), Vygotsky
defendia a vivéncia do sujeito como unidade de rdedeimento, entendendo por
vivéncia a relacado afetiva da crianca com o seuiemtd E ainda, “la vivencia
representa la unidad indisoluble de elementos modee internos, que se expresan
indisolublemente integrados en aspectos cognigvaiectivos.” (Rey, 2000, p. 136).

Assim sendo, conclui-se que Vygotsky, assim comadldWavé a emocéo
comprometida com o processo de necessidades que acampanhando o
desenvolvimento psiquico, a qual é uma elaboragagrahde complexidade. Segundo
Rego (2001), Vygotsky ndo separa intelecto de gietmue busca uma abordagem
abrangente, que seja capaz de entender o sujeito wma totalidade.

Percebe-se, entdo, no processo de aprendizagenteg@acao entre aspectos
afetivos e cognitivos, 0s quais, inter-relacionasdppromovem o desenvolvimento da
crianca.

Da Mediacao

Em se tratando do desenvolvimento da crianca, iessaltar o papel da mediacéo
neste processo, a qual € um elemento necessddoapdelimitacdo e expansdo do
sujeito como pessoa; todas as relagcdes com menmidfasilia e com o ambiente social
em que vive podem fornecer modelos de aprendizpgeana crianca.

De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento humammedde da interacdo que
ocorre entre as pessoas e da relacdo com os oljdtasais, uma vez que, com a
presenca do outro, neste caso o professor medidalese-a a evolugcédo das formas de
pensar da crianca, a0 mesmo tempo em que esta ssteonstituindo como sujeito.

Em Oliveira (1997), nota-se a énfase no papel dmpno caso o professor, na
teoria socio-histérica, destacando paralelamerdenceito da mediacdo que é definida
como“(...) o processo de intervencdo de um elementerinédiario numa relacdo; a
relacdo deixa, entdo de ser direta e passa a seliada por esse elementdp. 26).

Para se compreender melhor a teoria histéricot@aljtabordagem tomada como
referencial tedrico desta pesquisa, € necessaendgr que ela pressupde um conceito
de aprendizado que inclui a interdependéncia ddisiduos envolvidos no processo.
Vygotsky faz uso do termo, em russahuchenie que “(...) significa algo como
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processo de ensino — aprendizagem incluindo seauele que aprende, aquele que
ensina e a relacao entre essas pessog@liveira, 1997, p. 57).

Também para melhor compreensdo da teoria, o0 concgg zona de
desenvolvimento proximal é de extrema importanaia vez que este revela as
funcdes que ainda ndo amadureceram na criancaydest@inda em processo de
autonomizacao; de acordo com Vygotsky, estdo eatestmergente (Oliveira, 1997).
Ou seja, a zona de desenvolvimento proximal reeglmodos de agir e de pensar que
ainda estdo em fase de elaboracdo na crianca enexagrelagcdo com o outro para
alcancarem a autonomia.

Segundo Rey (2000), nas idéias de Vygotsky, a selzste de comunicagéo esta
na base do desenvolvimento da crianca e, consexiente, na base da aquisicdo das
fungBes psicoldgicas superiores.

Identificam-se pontos convergentes entre a te@i@/allon e a de Vygotsky. Tal
convergéncia se d4 na medida em que ambos admiterd gtravés da interacdo social
que o ser humano se desenvolve, especialmentateaactes em sala de aula, repletas
de afetividade, constituindo-se manifestagcfes decém as quais exercem grande
influéncia no desenvolvimento cognitivo. Para amaowres, 0 mesmo ocorre com 0
processo de formacdo da personalidade, o qual wcaeaeoisoladamente, sendo
necessaria a interacéo e o confronto com o outnmb&m convergente € a afirmacao de
ambos autores sobre as influéncias das dimensétsafsobre a atividade intelectual e
vice-versa, sendo que entre a emocao e a ativiohekectual ocorre um processo
paralelo de desenvolvimento (Almeida, 1999; Olaelr992). Neste processo, a medida
que a inteligéncia vai atingindo novos estagicafetividade vai se racionalizando, pois
as conquistas da inteligéncia sao incorporadasano pla afetividade.

Neste contexto, a escola torna-se espaco legitare @ desenvolvimento sécio-
afetivo da crianca, sendo também espaco de coésetraa afetividade e do
conhecimento centrado na intervencdo sobre aggételia, uma vez que essas duas
fungcbes, a afetividade e a inteligéncia, sdo, dwdaccom Wallon, essenciais na
constituicio da personalidade. E necessério rassglte, na escola, a crianca esta
presente como um ser completo, sendo sujeito daeconento e sujeito de afeto.
(Almeida, 1999). Assim, a instituicdo ndo deve mgyiciar, subestimar ou até mesmo
suprimir 0 espaco das emocdes em suas atividasledo papel do professor-mediador
promover a expressao das emocdes do aluno, favol@ce desenvolvimento da
crianga, de forma qu¥...) as emocdes sejam utilizadas pelo professone fonte de
energia e as expressdes emocionais como facilitsddo conhecimento.(Almeida,
1999, p.103).

Percebe-se, entdo, que o professor tem papel flerdalhmeste processo, sendo
um mediador, um observador, um intérprete das estaifdes da crianca, identificando
as implicagOes do processo de construgdo do coanbetm. A relacdo professor-aluno
sendo também de natureza conflitante, oferece ssguas possibilidades de
crescimento, exercendo uma importante influénciaquasi¢cao da escrita pela crianga.
(Oliveira, 1997; Almeida, 1999).
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Método

Uma vez que a presente pesquisa teve a intenca@itatisar as dimensdes afetivas
da mediacdo do professor em situacOes de ensimmdipagem, fez-se necessario
focalizar o contexto de sala de aula, no qual se &k relacbes professor-aluno,
possibilitando uma maior compreensédo das mesmas,diorciar o ato, a palavra ou
0 gesto do seu contexto € perder de vista o siguidi.” (Bogdan e Biklen, 1997, p. 48;
apud Tassoni, 38).

Dessa forma, optou-se pela pesquisa qualitatigaiegpossibilitou a identificacao
de aspectos comportamentais de natureza afetivafayogecessem a crianca na
construcdo do significado e do sentido do escrewersua vida ( Ludke & André,
1986).

Escola

Os dados foram coletados em uma sala de aula eespoé&a, de uma escola da
rede particular de ensino. Esta escola é recordquéth comunidade em que esta
situada pelo bom trabalho que desenvolve com ososjusendo que seu projeto
pedagogico amplia o contetdo de diversas areaguwares, envolvendo valores e
atitudes considerados importantes para a cidadania.

A opcao por realizar a pesquisa nesta sala devaosseontatos informais feitos
previamente com a coordenadora e a professorang®pel pela sala, as quais se
demonstraram muito solicitas para colaborar comsgyisa.

No primeiro dia de visita a escola, a pesquisattorapresentada para as criangas
pela professora, as quais também se apresentaxpiicdd-se sobre a sua presenca até
o final do ano letivo e, no mesmo dia, durante tadgeriodo, a pesquisadora
permaneceu na escola observando a rotina de saldade

Sujeitos

A sala de aula era o Infantil 4: uma sala de pe&lascom criangas de 6 a 7 anos.
No referido nivel, segundo a professora respons@alealizado um trabalho de
sistematizacdo da escrita, uma vez que, desdede & 4 anos, sao desenvolvidas
atividades exploratorias acerca da escrita comia@sgas nos niveis anteriores. Foram
considerados sujeitos desta pesquisa, a professasacriancas do Infantil 4 B, do
periodo da manha, da referida escola.

Procedimento de Coleta de Dados

Para o processo de coleta de dados, realizaramag&ces em video e em audio,
além do diario de campo, para se obter o regisa® atividades observadas que
envolvam a producao escrita, bem como das intesagitee professor-aluno.
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Sessdes de Video-Gravacéo e Audio-Gravacio

Foram realizadas seis sessfes de video-gravacaatidammades de producéo
escrita na sala de aula, nas quais foi possivetragos comportamentos das criancas e
do professor.

A camera de video foi fixada em um tripé localizadoparte da frente da sala de
aula, ao lado da lousa, em um angulo que focaBzasmaior niumero de criangas
presentes na sala. Iniciada uma interacdo entfegsar e aluno, o “zoom” da camera
era aproximado, possibilitando o registro das esgqiies faciais, dos gestos e das
atitudes de ambos — professor e aluno. Ao fim dka ¢ateracdo, o mesmo “zoom”
retornava a posic¢ao inicial, focalizando a salawla como um todo.

Simultaneamente, utilizou-se, durante toda a sesEAovideo-gravacdo, um
gravador de 4udio que permitiu o registro de t@$agerbalizacbes, tanto da professora
quanto das criangcas, como mais uma forma de assegpurde que todos os dados
verbais seriam registrados.

Ainda como parte dos procedimentos de coleta desjaturante o periodo em
que a camera de video estava fixa no tripé, sequeeecessario, faziam-se anotacdes
em diario de campo, complementando as informacdms eptavam sendo video-
gravadas.

Descricao das Atividades Observadas

Obtiveram-se, como produtos da coleta de dados,fis®s gravadas, cada uma
correspondente a uma sessao de observacao, dasgga#io foram utilizadas para a
selecdo dos episodios de interacdo que fizerane plartanalise dos dados. A fita
correspondente a primeira sessdo de gravacdo nadilisada, uma vez que foi o
primeiro contato da pesquisadora com a cameradé®ysendo considerada como um
teste de localizacao de fixacdo do tripé e de meltilizacdo do “zoom” da camera. A
fita correspondente a quinta sessdo de gravacd®immao foi utilizada por se tratar de
uma atividade realizada em grupo, em que muitangas comunicavam-se a0 mesmo
tempo, impossibilitando o registro das verbaliza¢de

Todas as sessdes foram previamente agendadas cqmofessora, que
programava, para o dia da visita da pesquisadbvajaales em que as criancas fariam
uso da escrita para desenvolvé-las. Cabe resspleaio planejamento das aulas e a
rotina de atividades da sala de aula nao foramadlds em virtude dos procedimentos
de coleta de dados.

Analise de Dados

A analise de dados se deu, inicialmente, com a&ele edicdo dos episodios
gravados, para transcricao dos dados coletados.
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Transcricdo dos Dados Coletados

De posse de todos os dados coletados, definiuis® emidade de andlise o
episodio, que consiste num recorte da interacae @nbfessora e crianca, contendo a
mediagdo realizada entre esta e a escrita. A arddidos iniciou-se a partir da selecéo e
edicdo dos episodios, que melhor apresentasseneaacioes entre professor e aluno.
Para tanto, foram utilizados alguns critérios quentaram a sele¢céo dos episodios.

Selecao e Edicao dos Episodios

Primeiramente, era necessario que no episodio Bsawem processo completo de
intervencao da professora, mesmo que iniciadog&laca; o episodio deveria ser rico
em acOes verbais e ndo verbais; e ainda, aprespatibes de comportamento
identificaveis tanto da professora quanto da caang

Como resultado dessa selecdo, obteve-se um totaledesseis episodios de
interacdo. Para facilitar o trabalho de transcrigdanalise posterior desses episodios,
uma vez que a metodologia utilizada requer um dasia e repetitivo exame dos dados
coletados, recortaram-se os episddios de cadadgegavando-os numa unica fita.

Protocolos de Transcricao

Buscando uma forma de visualizacdo dos dados sedns para a analise, foi
desenvolvido um protocolo para a transcricdo dasmos.

Na fase de transcricdo dos dados nos protocoldgaram-se alguns critérios
para a organizacdo dos mesmos: as acoes verkalss-da professora e das criangas —
foram transcritas entre aspas e precedidas dess@veas acdes ndo-verbais — posturas,
expressdes faciais da professora e das criancagram ftranscritas seguidas ou
precedidas das acdes verbalizadas, conforme o éxanspguir:

13 Fabio—"“P”. responde olhando para a professora.

14 Professora: Continua olhando para Fabie “E antes do ‘P’ a gente usa ‘N
ou ‘M’ pra fazer esse som de nariz?” Novamente &yao para o nariz, reproduzingo
0 Som nase

Tal detalhamento das acfes teve por objetivo desctedos os detalhes das
acOes dos sujeitos, as quais podem ter resultadivagsformacdes cognitivas. Dessa
forma, os episodios foram analisados minuciosamedéatificando os gestos, atos,
comportamentos e 0 conteddo verbal presentes nera@dio gravada, que
possibilitassem identificar as dimensodes afetivasnddiacdo do professor na interacao
da crianga com a escrita.
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Analise Microgenética

A analise e a discussdo dos dados foram realizpdetndo da abordagem
microgenética (Wertsch, 1987). Tal abordagem camdigge como uma forma de
construcdo de dados que exige atencdo a detallres@te de episodios interativos, a
indicios e a valorizacdo de situacfes singulares,busca da inter-relacdo com
condicbes macrossociais; tem como intuito relaciomécroeventos e o contexto
cultural, com base numa compreensao genético-tgiéo que resulta num relato
minucioso dos acontecimentos (Goes, 2000).

Escolheu-se a analise microgenética para o tratandess dados, uma vez que se
teve a intencdo de analisar os gestos, a fala enpartamento das criancas e da
professora em situaces mediadas de ensino-apagediz Dessa forma, este tipo de
andlise proporciona um rico estudo e detalhamdodalados obtidos.

A analise microgenética € caracterizada pelo secuid com a abordagem
histérico-cultural, visando a investigacdo de pssos cognitivos construidos nas
interacOes, “ressaltando o carater proficuo deasgntio metodologico no estudo de
questdes referentes a subjetivagdo em sua neeessitdo com o funcionamento
intersubjetivo.” (Gbées, 2000). Tal abordagem tenmaopeculiaridade permitir a
discusséo sobre como e por que a transicdo do pam o intra-subjetivo, no

desenvolvimento do ser humano, acontece (Wert8&v,)1

Deve-se ressaltar o papel do investigador nessaladpm: este tem funcéo de
decifrador; “ele observa como o individuo se tdiarailiarizado com uma habilidade,
uma idéia, ou estratégia dentro de uma limitadacsede observacdo.” (Wertsch, 1987).
Geralmente, os recortes observados e analisadasidigundos ou minutos.

Nucleos Tematicos

Como parte da analise de dados, baseou-se no wonEeiNucleo Tematico,
como descrito por Zanelli (1992), com objetivo @eilitar a organizagdo dos dados
uma vez que eles sugerem a existéncia de diveirs@nsbes afetivas. Dessa forma, os
ndcleos tematicos correspondem a conjuntos nos @safdados podem ser agrupados
de acordo com suas caracteristicas.

A utilizacdo dos nucleos teméticos possibilitouupgr dados que possam ser
relacionados a um mesmo tema. De acordo com os da&diecionados e sua natureza,
foram criados dois grandes grupos de nucleos teosatbs nucleos tematicos referentes
as acoes verbalizadas, ou seja, que continham datlos as falas da professora e das
criancas, e que foram denominados Nucleos Tematiedsais; e os nucleos teméticos
referentes as acbes ndo-verbais, como posturast@ésganto da professora como das
criancas que, consequentemente, foram denominattdeds Tematicos Nao-Verbais.

Os seguintes Nucleos Tematicos Verbais e Nao \Vermaam construidos, a
partir da analise dos dados:

Revista de Psicologia da UNESP, 7(1), 2008.19



Sérgio Antdnio da Silva Leite, Fabiana Aurora Colimm

Nucleos Tematicos Verbais Nucleos Tematicos N&o Verbais
Elogio Expressao Facial

Instrugcéo Aproximacao

Incentivo Contato Fisico

Apoio Atencéo

Cooperacao Receptividade

Correcao

Sobre os Resultados
Os Grupos de Nucleos Tematicos

Segue a definicdo dos Grupos de Nucleos Tematiesgados em aspectos que
evidenciaram caracteristicas especificas da pmfessna sua forma de interagir com
as criangas nos momentos das atividades.

Grupo de Nucleos Tematicos Verbais

Os Nucleos Tematicos Verbais referem-se aos coogeuedrbais emitidos pela
professora, nos quais pode-se notar as dimenségaafde sua mediacao através do
tom, da modulacdo de sua voz e do conteudo dasvedaalizacdes, no momento de
interacdo com as criancas. Vale ressaltar o Ajueeida (1999) diz ao referir-se as
idéias de Wallon, destacando a comunicacdo e adswesificacdo através da
linguagem:

.. . a palavra toma cada vez mais forca, substitiiem parte, a sensibilidade organica
pela sensibilidade oral. A linguagem constitui-seugp a pouco no meio de
sensibilizagc&o da crianca. (p. 44)

Como resultado, obtiveram-se seis Nucleos Tematieosais. Sao eles:
a) Elogio

Verbalizagcdes emitidas pela professora, nas quaiaca era elogiada pelo seu
desempenho no desenvolvimento da atividade.

b) Instrucéo

Verbalizacdes emitidas pela professora, sendooéiatada ou ndo, com o intuito
de esclarecer a crianga a respeito da atividadegeiel era esperado dela.

c) Incentivo
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Verbalizacdes da professora visando dar énfasecm®itos, concepcoes e idéias
expressas pela crianca. Dessa forma, a professotava incentivar a criangca a
continuar desenvolvendo a atividade, aumentandonanotendo o seu envolvimento
com o trabalho que estava desenvolvendo na coastdaescrita.

d) Apoio

Verbalizacbes através das quais a professora dasa € crianca, fornecendo
pistas para a execuc¢ao da atividade.

e) Cooperacao

Verbalizacbes da professora que, respondendo dasitegg@les da crianca,
demonstram a sua atencdo e disponibilidade em -fudé desenvolvimento da
atividade.

f) Correcéo

Verbalizacdes da professora que forneciam a crisniganacdes sobre ortografia
e normas da lingua. Dessa forma, a crian¢a pocheritificar a produgéo escrita.

Grupos de Nucleos Tematicos Nao-Verbais

Os Nucleos Tematicos Nao-Verbais incluem os gestpssturas da professora
em relacdo a crianga, caracterizando-se em acig®essdes corporais e faciais. De
acordo com Wallon (1975), é de fundamental impaitiro corpo como via de
manifestacdo da afetividade. Tal manifestacdo tefo oupla, pois pode surgir do
professor e ser transmitida para a criangca, ounwecga. Segundo Galvao (1995), a
emocao é contagiante e esta impressa no corpoedasgs; professor e crianca ficam
expostos a esse contagio, pois a emocdo € o oxigg® alimenta e nutre, e ainda
alimenta-se do efeito que provoca no outro. Assarg emocao nao € alimentada, tende
a enfraguecer e apagar.

Foi possivel, de acordo com os dados existentesnstrucdo de cinco Nucleos
Tematicos Nao-Verbais. Séo eles:

a) Expresséo Facial

Movimentos faciais demonstrados, nos quais se shificar manifestacoes de
sentimentos que expressam a confirmacdo da prodessbre o modo de execucéo da
atividade pela crianca, assim como sentimentosdeho, de satisfacao, de alegria e de
prazer. Incluem-se ainda, movimentos de cabeca efada que expressavam
confirmacdes sobre a atividade.

b) Aproximacao

Acdes de proximidade fisica, deslocamento até anca, demonstrando
disposicdo em ajudar. A iniciativa da aproximacadia dela mesma ou foi resultado
da solicitacao feita pela crianca.

c) Contato Fisico

Toque fisico como abraco, aperto de méao, méo rio opsmao nas costas, todos
interpretados como gestos de carinho, que ocorrdraante a mediagdo no momento
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da execucdo da atividade escrita. Excluem-se tog@es intencionais, como por
exemplo, um esbarrao.

d) Atencéo

Acdes protagonizadas pela professora, como arroratarial da crianga na mesa,
pedir para que se sentasse de maneira corretaggglaram a atencéo e o interesse da
mesma pela crianca durante a atividade. Percebaypi®ocupacao da professora com o
bom desempenho da crianca, bem como com a intedggwopiciar a criangca uma
sensacgao de conforto para o desenvolvimento ddade.

e) Receptividade

Posturas que indicavam a disponibilidade da profasem ouvir a crianca,
observando seu desempenho na realizagdo da a#yidaliando seu rosto e/ou corpo
para a crianga, posturas corporais de inclinamssua direcédo, até mesmo agachando-
se diante da sua carteira.

Frequéncia e Porcentagem dos Nucleos Tematicos

Os dados quantificados foram agrupados na Tabelpata que fosse possivel
identificar a porcentagem de ocorréncia de cada IBicTematico. Na Tabela 1, é
possivel identificar o nUmero e porcentagem de dddeleo Tematico ocorridos em
cada Episédio, além do total.

Os dados totalizaram 161 ocorréncias, dentre as §Qaeferiram-se ao Grupo de
Nucleos Tematicos Verbais e 81 referiram-se ao &g Nucleos Tematicos Nao
Verbais. Portanto, 50,4% das interacdes identifisazhtre professor-aluno deram-se de
forma verbal, e 50,6% deram-se de forma néo verbal.

Observou-se que 0s nucleos tematicos referentagt@s verbais distribuiram-se
da seguinte forma: 16,9% corresponderam a Incentl®8% das acbes verbais
relacionaram-se a Elogio; 8,8% referiram-se a agi®sApoio; 6,9% a acbes de
Cooperacéo; 1,9% estavam relacionadas a acoestdecho e Correcao.

As interagbes entre professor-aluno, ocorridas aend nao-verbal, foram
distribuidas da seguinte forma: 14,2% relacionasam-a Atencdo; 11,8%
corresponderam a Aproximacdo; 11,3% a ExpressasalF&;1% referiram-se a
Receptividade; 5,6% referiram-se a Contato Fisico.

Tabela 1, no final do texto.

% Por falta de espaco, na presente apresentaca&eréimcluida uma descricdo detalhada de cadadlcle
Temaético por episodio.
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Discutindo os Resultados

Diante do conjunto de dados coletados, foi possifetir sobre as dimensées
afetivas da mediacdo da professora em atividadgsatkicdo escrita, bem como em
toda dindmica interativa da sala de aula. Os commp@ntos da professora, seja através
de acbes verbais ou de acles nédo-verbais, denmmanstse, em alguns episédios,
determinantes do desempenho da criangca, no momdentmnstrucdo da escrita pela
crianca. Neste mesmo sentido, notou-se, nos momeateo‘Sondagem da Escrita”
realizados pela professora, um significante pregretas criangas na aquisicao da
linguagem da escrita, uma vez que era possivel a@nms producdes realizadas
durante o ano.

Através da analise das intervencfes mediadorasafi@spora, pode-se constatar
que as atitudes da mesma afetam cada aluno indlméuate, principalmente pela
dimensdo afetiva da mediacdo, a qual ndo € pupigx@movendo sentimentos de
alegria, carinho, atencdo e etc. PdOde-se consw@tata que tais padroes de
comportamento da professora produzem consequémesaesultados de construcdo da
crianca acerca do conhecimento sobre a escrita.

Sabe-se que em toda relacdo humana o afeto esenfmdWallon, 1995); sabe-
se, também, que o desenvolvimento humano dependeedacdo que ocorre entre as
pessoas (Vygotsky, 1994); e, por fim, sabe-se casussicdo da linguagem escrita pela
crianga consiste em um processo conceitual, envdb/e@ma crescente acao cognitiva
da crianca.

Assume-se, no entanto, que esse processo se diaitpeleelacdo das dimensodes
afetiva e intelectual do individuo, relacbes espas acontecem também em sala de
aula, constituindo-se em processos fundamentais @aesenvolvimento do individuo
como um todo.

Segundo Dantas (1992), a emocao, que esta inseidampo da afetividade, é
simultaneamente social e biolégica em sua natunesdizando a transicdo entre o
estado organico do ser e a sua etapa cognitivaraajjue s6 pode ser atingida através
da mediacdo dos elementos culturais e sociais.

Toda a dindmica de sala de aula é, em sua essBogiam acdes protagonizadas
tanto pela professora, quanto pelas criancas. a@@iss sdo elencadas, gerando inter-
relacdes, nas quaisima maneira de agir esta intimamente relacionadataacao
anterior e determina, sobremaneira, o comportamesgguinte.” (Tassoni, 2000).
Assim, a combinagdo das atitudes da professoraas farmas de atuagédo afeta,
gradativamente, a relacdo da crianca com a esddtante todo o processo de
aprendizagem. Contudo, através da andlise micrtigandos episodios de interacao,
detectou-se a existéncia de comportamentos dasicasadurante a mediacao,
comportamentos que foram determinados pela formaatdacdo da professora,
influenciando o processo de apropriacdo da egmltacrianca.

As teorias de Wallon e de Vygotsky apontam panateracéo social como meio
pelo qual o ser humano se constitui como ser ist@ultural. As interacbes em sala
de aula, também essencialmente sociais, estdotagptle afetividade e reacdes
emocionais. (Ballaben, 2001), possibilitando asstogdes do conhecimento das
criangas em idade escolar, exercendo, inevitaveemanfluéncia na qualidade da sua
aprendizagem.
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A partir da analise dos Grupos de Nucleos Tematiei@sentes as acdes verbais e
nao-verbais da professora, pode-se observar angeesenstante da afetividade em sua
interacdo com a crianca, durante a relacédo desiaaaescrita.

O Ndcleo Tematico Verbal do Elogio apresentou urs dwmiores indices de
ocorréncia, assim como o0 Nucleo Tematico Nao Velbhahtencdo. Ambos padrbes de
comportamentos da professora denotaram a afetsjidada vez que a forma como a
mesma elogiava a crianca, falava sobre seu trabakmutava-a em momentos de
davida de forma atenciosa, foi de fundamental indpmia para a construcdo do
conhecimento pela crianca acerca da escrita. SegWwhullon (1968), a afetividade
evolui na medida que as criancas desenvolvem-seitc@gnente, 0 que torna suas
necessidades afetivas mais exigentes. Entdo, s&roab inclui ndo apenas beijar,
abracar, mas também conhecer, ouvir, conversarirade crianga, ultrapassando os
limites do afeto epidérmico, sendo necessaria ugd@ anais cognitiva, neste caso,
através da linguagem. Segundo Almeida (1999), dkpeio da idade, a crianca
necessita de uma nutricdo afetiva mais racionalizadis mesmo mantendo um contato
corporal como forma de carinho, criangcas maioresesgtam de um afeto mais
cognitivo, como o elogio e a admiracao por partewteos.

Talvez essa necessidade explique o baixo indiceoaderéncia do Nucleo
Tematico do Contato Fisico. Dantas (1992), que émaborda essa tematica, ilustra as
relacbes entre a afetividade e a atividade inted¢cta crianca, afirmando qtela [a
afetividade] incorpora de fato as construcdes d&ligéncia, e por conseguinte, tende
a se racionalizar. As formas adultas de afetividJaper esta razdo, podem diferir
enormemente das suas formas infantf{p.”93).

Porém, mesmo com poucas ocorréncias, os padroesrdportamentos deste
Nucleo demonstraram-se de forma muito envolventea Mez que a professora iniciava
tal acdo, a crianca correspondia, expressandordertvel perante a situacdo. Galvao
(1995) diz que, comtatividade eminentemente social, a emocao nutrdesefeito que
causa no outro, isto &, as reacdes que as emogdEEitaan no ambiente funcionam
como uma espécie de combustivel para sua maniéestap. 64).

Com a maior incidéncia dentre os Nucleos Tematiedacentivo demonstrou-se
como pratica frequente da professora na sua ideregm as criancas. Ela incentivava
a crianga verbalmente, confirmando suas idéiascaceda elaboracdo da atividade,
motivando-a a continuar. Os dados inseridos nesideN Tematico sugerem que a
crianca, apos o incentivo, sentia-se satisfeitajaistrava sentimentos de prazer em
relacdo a atitude da professora, que expressarmmatmlacdo e tom da sua voz,
encorajamento e animacao para que a crian¢a pissegom o desenvolvimento da
atividade. Para Vygotsky (1999),

. . . 0 prazer que se experimenta durante o proaisstividade constitui um momento
biolégico necessario para formar qualquer habitque exige a propria atividade e ndo
seus resultados, encontre em si mesma, o temppumdestimulo de apoio. (p. 99)

Assim, a crianga estando contente, feliz e sat#si®m o afeto proporcionado
através do incentivo da professora, pode vir anethores resultados em suas
atividades, o que contribui eficazmente para asicfip da linguagem escrita.

Referente aos Nucleos Tematicos Instrucéo e Carreses pouco ocorreram nas
interacdes observadas. Porém, assim como todas;(es ala professora, ambos
possibilitaram reelaboracdes da escrita por pasie aiancas quando nao haviam
entendido o que era esperado nas atividades oudguescreviam incorretamente
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alguma palavra. O baixo indice de ocorréncia destedeos Tematicos pode ter sido
causado pela maneira como a professora explicaidaake, introduz a criangca em seu
contexto, ndo deixando duavidas sobre como procé&itarmomentos de apresentacao
das atividades percebeu-se a dedicacdo em fazeiqeem crianga compreendesse 0
que era esperado dela.

Sobre a Corre¢ao, notou-se que a professora sepfaea por fazer com que a
crianca percebesse onde errou, através de incitagike ndo apontava diretamente os
erros da criancga,; isto proporcionou momentos dalveeacéo pela crianca, corrigindo o
erro, sem o carater aversivo das praticas tradicon

O Apoio, um Nucleo Temético Verbal identificado renbs dados, ocorreu de
forma significativa, caracterizando afetivamentem&diacdo da professora, pois
segundo Vygotsky, a mediacéo é fundamental nadeldg ser humano com o mundo.
Neste sentido, através das dicas e pistas forrecidebalmente pela professora, a
relagao das criangcas com a escrita era mediadarm@ £ incluir elos entre as mesmas,
0 que, para Oliveira (1997), facilita a as relacfigsito-objeto.

Quanto a Cooperacéo, esta ocorreu de forma mudazefA cada solicitacdo das
criancas, a professora as atendia, permanecengionardé elas, atuando conjuntamente
no desenvolvimento da atividade. Merece destaqtee M&cleo por indicar que a
professora atuava de forma organizada e plane@sialados possibilitaram notar que
ela parecia saber do que cada crianca necessit@de@quando sua maneira de mediar a
relacdo desta com a escrita. Isto revela o cuidd@rofessora com o processo de
transicdo que ocorre durante a aquisicdo da liregnagscrita e com o papel de sua
mediacao, fundamental e determinante para a apgdjarida escrita pela crianca.

De acordo com Almeida (1999), Wallon defende qugesdos expressivos, como
sorrisos, toque fisico, olhares, sédo, desde ooinda desenvolvimento da crianca,
carregados de afetividade, tornando-se a base aigsvariadas emocgdes, uma vez que
a linguagem oral ainda nao existe. Neste contensdodados acerca das acdes néao
verbais da professora, durante a mediacao entriarga e a escrita, demonstraram-se
como um complemento da comunicacdo oral, ou sdpn ade verbalizacdes
caracterizadas pela afetividade, notaram-se ag@ewerbais que, agregadas as acdes
verbais, possibilitaram maneiras diversas de madjagm momentos de producao
escrita, bastante eficazes, pois o professor devecapaz de articular, sempre que
possivel, “os aspectos afetivos e intelectual, ambos insepsiga na atividade
pedagogica.”(Almeida, 1999, p. 103)

Com os Nucleos Tematicos da Aproximacdo e da Rewgule, este carater da
mediacdo do comportamento da professora foi clar@rexplicitado. A maneira como
ela aproximava-se, reclinava-se em direcdo a @jaat¢ mesmo agachando-se ao seu
lado, influenciou diretamente o desenvolvimento daSvidades observadas,
constituindo-se como uma condicdo para a ocorrédastrocas afetivas. Segundo
Dantas (1983);é impossivel alimentar afetivamente a distanci§y’ 75), ou seja, a
proximidade faz-se necessaria para que a afeteidam alimentada, seja aumentada e
até mantida, para que assim, haja o desenvolvintEniondividuo, reafirmando-se que
ndo ha desenvolvimento sem afeto, e nem ha desémeoito sem intelecto. (Wallon,
1968)

O Ndcleo Tematico da Expresséo Facial e seu canimtdados apontaram para
mais uma importante dimensédo afetiva da mediacaamportancia das relacdes
afetivas se fundamenta na teoria da emocéo de Nvé@ladel - Brulfert & Werebe,
1986), na qual a afetividade constitui-se no patdgopartida do desenvolvimento do
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individuo que, por sua vez, agindo com a inteliggnaroporciona o alcance de etapas
cognitivas. Sendo assim, o sorriso e 0 olhar cadmmarinhoso da professora foram
notados como fundamentais nas relacdes entrerggaréa escrita, proporcionando-lhes
seguranca, conforto e sentimentos de prazer eialgge, na seqiéncia, contribuiram
para novas elaboracfes acerca do seu conhecinodméasescrita.

Atraveés das observacdes e analises realizadasdardesempenho do aluno, de
seus comportamentos e dos comportamentos da pEessitros aspectos puderam ser
observados a partir dos dados obtidos, como pomgwe as diversas formas de
interacdo entre a professora e as criangas, caladbompara a construcao da auto-estima,
da auto-confianga, que parecem influir diretamesateelacdo da crianga com a escrita.
Dessa forma, cabe ao professor planejar e orgaamigaa acdo, assumida como a de um
observador, intérprete, capaz de identificar ose@sg presentes no par professor-
mediador e crianca, para que assim, ele seja ckgidar com a teia das relacbes que
se criam na apropriacao do conhecimentfXimeida, 1999, p. 107).

Notam-se assim, as dimensdes afetivas consistentierpeesentes na mediacao
do professor durante a interacdo da crianca comscitee sendo que tais dimensdes
manifestam-se de forma verbal e/ou nao-verbal. @$o%l sugerem ainda que as
dimensdes afetivas da mediagcdo da professora lwostn de forma significativa e
determinante no processo de aquisicdo da linguagsearita e construcdo do
conhecimento acerca da mesma pela crianga, o quEné@se aponta para 0 conjunto
de dados como uma demonstracédo de que a mediaigapdia professora constitui-se
um fator determinante na relag&o crianga-escrita.

Os dados apresentados também revelaram as interagte sala de aula
carregadas de emoc&opnstituindo-se como trocas afetivag.Tassoni, 2000, p. 131).
Revelaram ainda quéas relacdes afetivas se evidenciam , pois a trasséo de
conhecimento implica, necessariamente, uma interagétre pessoas.’(Almeida,
1999, p. 107). Sabe-se que em uma relacédo de pessbpessoa o afeto e as emocgdes
estdo presentes, inclusive na escola, onde o eesanaprendizagem estao em primeiro
plano.

E importante ressaltar que um trabalho pedagogieopgomova a aprendizagem
significativa, incluindo aspectos afetivos e intélais, implica no planejamento de
condi¢cdes adequadas, incluindo o planejamento @epunaposta pedagodgica coletiva na
escola. Tal acdo ndo se limita a sala de aulayimi-se esfor¢cos coletivos que
“‘contaminem” toda a comunidade escolar para a aggd das interacbes e trocas
afetivas vividas em sala de aula (Tassoni, 2000).

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir argpléacado da reflexdo acerca
da importancia das dimensfes afetivas presentemathacdo para 0 processo de
apropriacdo da escrita, bem como para a reflex&oedacadores sobre suas praticas
pedagogicas e a qualidade da mediacao no contsstitae
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Leite, S. A. S. e Colombo, F. A. (2008). Affectpgre-school teacher mediatidRevista
de Psicologia da Unesp, 7(1), 12-29.

Abstract: This research aims to describe and to analyse @ffedimensions in
teacher — pupil relation, in a pre-school classroddata were collected during
writing activities, by video and audio record. Itasv possible to identify
affective dimensions in the teacher postures amdaveontents. In the same
way, it was possible to delieate categories by dataalysis process.
Theoretically, the research was based in the histercultural perspective.

Keywords:affect; pre-school; teaching/learning process; teacrole; writing.
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Tabela 1 — Frequiéncias e Porcentagens dos Nucleos Temaéticos,

por Episddio e Total Geral.

Ncleos EPISODIOS DE INTERACAO oo | oy
Teméticos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 | Torne
NTAl 1 1 4 - 2 1 1 - - 1 2 - 3 1 4 1 22 | 13,8
"8 Hm NTB| 1 1 - - - - - 1 - - - - - - - - 3 1,9
B 1‘("c_; g NTCl| 2 2 1 - 2 - 2 2 1 1 - 2 3 4 2 3 27 |16,9
; g E NTD!| 2 1 - 1 3 1 - 1 - - - - 1 3 1 - 14 8,8
— NTE| - - - - 1 - - - - - 1 - 3 3 2 1 11 | 6,9
NT F 1 - - - 1 - - - - - - - - - - 3 1,9
~ NTA|l 1 1 1 - 1 - 1 3 - 1 2 - - 2 1 4 18 | 11,3
% § é NTB| 1 1 1 - 1 2 2 3 3 1 1 1 - - - 1 19 | 11,8
§ l‘é E NTC| - 1 - 1 - - - 3 - 3 - - - - 1 - 9 5,6
= S 9 NTD!| - 2 - - - - 2 5 2 2 2 3 - 1 1 2 22 | 14,2
€ INTE| - 1 1 - - - 1 3 1 2 1 - - 1 1 1 13 | 8,1
Total de
Ocorréncias por 9 10 8 2 12 5 9 21 7 11 7 8 10 15 13 14 | 161 | 100
Episddio

! Nucleos Tematicos Verbais: A —

’NUcleos Tematicos ndo Verbais: A —

ELOGIO, B — INSTRUGAO, C — INCENTIVO, D — APOIO, E — COOPERAGAO, F — CORRECAO.

EXPRESSAO FACIAL, B — APROXIMACAO, C — CONTATO FISICO, D — ATENGCAO, E — RECEPTIVIDADE.




